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Proponujemy lekture naszej wspoélnej ksigzki, ktorej — po dtugim namysle —
nadaliSmy tytut Humanistyczne alternatywy pedagogow. Ksigzka ta jest efektem
rozmoéw, ktore przeprowadzaliSmy w latach 2014-2020, stanowi ich zapis, zre-
dagowany i merytorycznie ustrukturyzowany. Tematyka rozmoéw jest w wiek-
szo$ci zwigzana z przypadajacymi wiasnie w tym czasie tzw. okragtymi roczni-
cami wydarzen istotnych dla warszawskiego srodowiska pedagogicznego. Nie
jest zatem tylko uporzadkowana historia, ale osobistym, cho¢ nieprzypadkowym
przyczynkiem do niekiedy mato znanych i rzadko wspominanych, cho¢ istot-
nych wydarzen. Odchodza swiadkowie wielkiej i mniejszej historii, zaciera sie
ostro$¢ pamieci, zmieniajg sie kryteria dzisiejszych pytan stawianych historii.
Nie wszystkich pewnie zainteresujg wspomnienia sprzed wielu lat, dzi§ jakze
czesto Swiadomie przeciez przemilczane czy przeinaczane. Zapewne jednak znaj-
dg sie osoby wrazliwe na klimat tamtych lat, pomysla nie tylko o przesztosci,
lecz takze o trwalosci niektorych przywolywanych przez nas tendencji, nastro-
jow, oczekiwan i spetnien, ale tez lekéw i porazek.

Poza wspomnianymi zapisami rozmow w ksiazce znalazly sie takze inne na-
sze teksty drukowane w tym czasie na tamach ,Kwartalnika Pedagogicznego”,
merytorycznie wspo6tbrzmigce i wyrazajace bliska nam humanistyczng wizje swia-
jedynie z uporzadkowanym zapisem, wymagaja wiec, w samym tytule, akcentéw
ogo6lniejszych i naukowo-ideowej syntezy. Naszym zdaniem taka intencje traf-
nie ilustruje tytult Humanistyczne alternatywy pedagogow. Tak sie bowiem skfada,
ze nasze rozmowy, mimo wielosci podejmowanych watkoéw i problemoéw, kryja
w sobie wspdlng tonacje niekonwencjonalnie rozumianej alternatywy. Zapropo-
nowany tytut ksigzki stanowi nawigzanie do ostatniego rozdzialu i moze by¢
uznany za jego pedagogiczng ilustracje czy konkretyzacje. Alternatywy bowiem,
wbrew ujeciom manichejskim, ograniczanym do dwubiegunowos$ci i dwuwymia-
rowej symboliki wahadta, uznajemy za wyraz i szanse wielorakiego bogactwa,
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pluralizmu i otwartosci, a wiec mozliwosci. Dodajmy, ze wedlug logiki klasycznej
alternatywa oznacza ‘lub’, ale nie wyklucza takze ‘i’. Wynikajace z alternatyw-
nej wizji Swiata myslenie i dziatanie dialogiczne musi prowadzi¢ do, tak waznego
dla pedagogoéw, rozumienia i porozumienia, uwrazliwienia na inno$¢ wzboga-
cajacy. Poglady, sytuacje i osoby obecne w tekstach w naszej ksigzce wyraza-
ja takie wtasnie alternatywne bogactwo idei, przenikniete szeroko rozumiang
humanistyczng wrazliwoscig i humanistyczng wizjg rozwoju, proponuja droge
do syntezy sprzecznos$ci ponad rozdartg rzeczywistoscia.

Ksigzka ma charakter spdjny, intencjonalnie wyrazisty. Obejmuje czter-
nascie tekstoéw, ktore skiadajg sie na cztery nieco zrdéznicowane tematycznie
czesci. Liczba czternascie nie jest przypadkowa. Z tylu rozdziatow-listow skla-
da sie klasyczna ksigzka pedagogiczna pt. Jak Gertruda uczy swoje dzieci Jana
Henryka Pestalozziego (1801). W naszej ksigzce czeSciom nadaliSmy autono-
miczne tytuly, co pozwala na zaakcentowanie ich bardziej skonkretyzowanej
wspolnoty: 1. ,Kwartalnik Pedagogiczny” — oczekiwania, 2. Sztuka wychowa-
nia, 3. Edukacja sprawa czlowieka w Swiecie, 4. Tradycja — ciagto$¢ i zmiany.
Kazda z tych czesci rozpoczyna rozmowa — dialog prowadzacy w wielu r6znych
kierunkach. Zawsze jednak podstawa rozmowy jest aktualna sytuacja wyzna-
czona uniwersytecka rolg ,Kwartalnika Pedagogicznego” (utworzony w 1956 r.
przy Wydziale Pedagogicznym UW), ktérego 60-lecie wprowadza w continuum
spotkan, przywotfuje historyczny i naukowy kontekst tamtych czaséw, osoby
tworcow i wspottworcow zarowno kwartalnika jak i Wydziatu, czy szerzej — $ro-
dowiska warszawskiej pedagogiki uniwersyteckiej, ktéra do 1953 r. istniata
w ramach Wydzialu Humanistycznego UW. Nie przypadkiem oczywiscie w tytu-
co zostanie szerzej wyjasnione w koncowej czesci ksiazki.

»Kwartalnik Pedagogiczny” pojawil sie w momencie szczegélnym, zwigza-
nym z zaistniala wowczas w Polsce atmosfera ,,odwilzy”, czyli ogélnej, politycz-
nej, spolecznej i naukowej liberalizacji po okresie stalinowskich ograniczen.
Warto wszakze zwrdci¢ uwage na swoistoS¢ tamtego czasu, wyrazajaca sie za-
rowno w nadziei i podejmowaniu nowych inicjatyw, jak i w obawach o trwalos¢
zaistnialych przemian, co wynikato z goryczy dotychczasowych doswiadczen
i ostroznej roztropnosci. Symbolika oktadki ,Kwartalnika Pedagogicznego” ma
zresztg znaczenie szersze, ilustruje oczywiscie ostrozny optymizm oczekiwan,
ale i obawe, ze nadchodzacy czas okaze sie krotkotrwalym zludzeniem, po
prostu putapka. Nieprzypadkowo zatem ujawnita sie swoista zachtannos¢, sze-
roko$¢ podejmowanych inicjatyw, a takze zaproponowana przez o6wczesnego



WSTEP 9

redaktora naczelnego ,Kwartalnika Pedagogicznego”, prof. Bogdana Suchodol-
skiego, tak zwana strategia klinowa, stopniowego wprowadzania do rzeczywi-
sto$ci niewielkich alternatywnych przemian i nowych idei, co mialo poszerza¢
obszary zmian. Tak sie wiec stalo, ze tematem naszej pierwszej rozmowy byty
poczatki warszawskiej pedagogiki uniwersyteckiej po wojnie, w latach od-
legtych; sprawy te jednak merytorycznie zachowuja trwalg wartos¢. Kolejna
rozmowa poszerza podstawy informacyjne zwiazane z dziejami ,Kwartalnika
Pedagogicznego” — redaktorzy, merytoryczna i personalna ewolucja. Z tym te-
matem wigZe sie nastepna rozmowa, poswiecona zmarfemu w 2015 r. prof.
Czestawowi Kupisiewiczowi, znanemu i zastuzonemu pedagogowi — to on byt
m.in. redaktorem naczelnym ,Kwartalnika Pedagogicznego” w latach 1985-1992.
Byt postaciag wazna dla zmiennych i trudnych loséw Wydzialu — zaréwno jego
sukcesow — np. miedzynarodowy kongres pedagogiczny w 1969 r. (o czym
piszemy obszernie w dalszych partiach ksigzki), jak i w perspektywie trudnej
decyzji usuniecia Wydzialu z budynku w kampusie gléownym przy Krakowskim
Przedmies$ciu 26/28 na O6wczesne peryferie Warszawy, na ul. Szturmowa 1/3,
w 1979 r. Decyzja ta zawazyla na pézniejszych losach Wydziatu. Pierwszg czes$¢
ksigzki konczy rozmowa na temat ksiazki Bogdana Suchodolskiego Wychowanie
dla przyszfosci, ktérej pierwotne wydanie ukazalo sie w 1947 r. 70. rocznica tego
wydania przywotuje ewolucje nadziei i oczekiwan w szerokim uktadzie polskich
i miedzynarodowych odniesien. Byta bowiem wyrazista ilustracjg zaufania do,
zdawaloby sie, nieograniczonych mozliwosci edukacji, ktére charakteryzowato
Swiatowa opinie ideowo-polityczna, a wyrazonego w preambule do dokumentu
konstytutywnego UNESCO. Nie tylko Bogdan Suchodolski wierzyt w inng, lepsza
przyszlo$¢, swiat bez wojen gwarantowany wychowaniem ,,na miare” nowoczes-
nej cywilizacji, wspomagany odczytywanymi na nowo ideatami Nowego Wycho-
wania. Kolejne wydania Wychowania dla przysztosci (1949, 1968), proponujgce
rozszerzong role edukacji i kultury w ksztaltowaniu cztowieka, konkretyzowa-
ly takze porazki — nie tylko w skali naszego kraju. W koncu lat osiemdziesia-
tych XX w. Bogdan Suchodolski dokonat bilansu wtasnych rozwazan na temat
przyszio$ci, negowal priorytet tak zwanej cywilizacji naukowo-technicznej,
wskazujac na jej grozny potencjal, opowiadat sie za wzmocnieniem w zyciu
spotecznym i w edukacji tzw. czynnika ludzkiego, czyli warto$ci humanistycz-
nych, realizacji ,wychowania mimo wszystko”, zorientowanego na edukacje
kulturowa, humanistycznego ksztatcenia ogoélnego. Wychowanie postrzegat
wiec jako sprawe cztowieka w $wiecie, urzeczywistnienie programu: rozumiec
$wiat — kierowa¢ sobga. Nawigzujemy dzi$ do takiego myslenia.
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W takim wtasnie kierunku problemowym zmierzajg nasze rozmowy zgru-
powane w drugiej czesci ksigzki. Ich bezposrednia przyczyna byl jubileusz
50-lecia Zaktadu Teorii Wychowania Estetycznego na naszym Wydziale. Z tego
powodu wiosng 2017 r. odbyla sie jubileuszowa sesja naukowa, ktérej prze-
bieg jest doktadnie oméwiony w ksigzce. Trudno wszakze, aby, mimo sporej
objetosci artykutu, mogly zosta¢ uwzglednione wszystkie bogate kierunki pracy
Zaktadu, a zwlaszcza ogdlniejszy, spoleczny i kulturalny, zmieniajacy sie prze-
ciez kontekst jego poczynan. KoncentrowaliSmy sie na ewolucji i przemianach
w zakresie dziedzin tradycyjnego nauczania szkolnego, czyli plastyki i muzyki.
Dziedziny takie jak teatr i film dos¢ skromnie byly wprowadzane do edukacji
kulturalnej wtaczanej w zakres przedmiotu szkolnego jezyk polski.

Trzeba przypomniec, ze Zakiad powstat w 1967 r. i do roku 2007 pozosta-
watl pod kierownictwem Ireny Wojnar. Dzieje Zakladu w tym wlasnie czasie,
jego nadzieje, dzialalno$¢ i osiaggniecia zostaly doktadnie oméwione — podob-
nie jak porazki i trudnosci. Po raz kolejny pojawila sie przywolywana juz dra-
maturgia oczekiwan i trudnosci, spetnien i porazek. Faktem jest wszakze, iz
w $rodowisku Zaktadu, zwlaszcza w pierwszych latach jego istnienia, pojawity
sie odkrywcze propozycje teoretyczne i oryginalne dokonania praktyczne zwia-
zane zaréwno z uniwersyteckim ksztalceniem studentéw, jak i wspélidziata-
niem ze Srodowiskiem nauczycieli szkolnych w skali ogélnopolskiej. Warto tez
przypomnie¢ pozycje polskich pedagogéw estetycznych w ruchu miedzynaro-
dowym (International Society for Education through Art — InSEA). Druga czes¢
konczy rozmowa na temat opublikowanej wowczas ksigzki Ireny Wojnar pt.
Humanistyczne przestanki niepokoju (2016). Tematyka tej ksigzki jest oczywiscie
szersza niz edukacyjna problematyka sztuki, ale zawiera sie w niej uzasadnie-
nie humanistycznej misji sztuki w $wiecie, wielorako dzi$§ zagrozonym. Ksigzka
zostala pomyslana jako zacheta do wspotmyslenia o $wiecie wspétkreowanym
i przezywanym przez ludzi; ma nie tyle podnosi¢ samopoczucie, ile wzmacniaé
dazenia do naprawy tego, co jest mozliwe cho¢ trudne, rozpoczynajac od sa-
mego siebie. Zastanawiamy sie dzi§ nad podmiotowym wymiarem edukagji,
edukacji humanistycznej, zajmujacej sie zaréwno czlowiekiem w S$wiecie, jak
i cztowiekiem stanowigcym zindywidualizowany mikroswiat. Pojawil sie nawet
neologizm ,mikrohumanizm” w stosunku do wnetrza cztowieka. W nim wtasnie
ujawnia sie znaczenie sztuki, wzbogacajace i otwierajace, sztuki zawsze kry-
jacej w sobie dramat ludzkiego losu. Brak jest jednak ,,pedagogiki dramatu”.

Trzecia czeS¢ ksiazki jest zorientowana na konteksty miedzynarodowe
»Kwartalnika Pedagogicznego” i naszego Wydzialu. Spotkanie i rozmowa sg
poswiecone 50. rocznicy miedzynarodowego kongresu pedagogicznego, ktory
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w 1969 r. zostal zorganizowany na Uniwersytecie Warszawskim przez mie-
dzynarodowe stowarzyszenie nauk pedagogicznych (Association Mondiale des
Sciences de I'Education/World Association for Educational Research — AMSE/
/WAER) przy UNESCO. Zgodnie z przyjetymi zalozeniami koncentrujemy sie za-
rowno na przypomnieniu tego waznego wydarzenia, jak i na jego dlugofalo-
wym znaczeniu, inspirujgcym sposéb myslenia w kregu pedagogéw, teoretykow
i praktykow. Taka dwoisto$¢ ujecia pozwala na uwydatnienie dynamiki inter-
pretacyjnej, czyli, konsekwentnie, perspektywy nadziei, spetnien i porazek zwia-
zanych z organizowanym wydarzeniem. Kongres byl wszakze wydarzeniem
szczegb6lnym z uwagi na charakter czasu, w jakim sie odbywal. Pomyslany w la-
tach optymistycznej ,odwilzy” po 1956 r., byl realizowany w czasie trudnym
dla Polski z powodu niedawnych ,wydarzen marcowych” 1968 r., ale takze
burzliwej mlodziezowej rewolucji spoteczno-kulturowej na Zachodzie w tym
samym czasie. Kongres nie tylko nie zostat odwolany, lecz takze zgroma-
dzit licznych uczestnikow z niemal calego Swiata i stal sie obszarem spotkan
zroznicowanych opinii i pogladéow. Wcigz pozostaje aktualne pytanie o udzial
w okreslaniu nauk pedagogicznych myslenia o $wiecie i jego mozliwej naprawie
dzieki edukacji, koncentracji na wzbogaceniu i rozwoju mikro$wiatow, czyli
wnetrza czlowieka. Przypominamy aktualne wtedy dyskusje na ten wlasnie te-
mat, przywolujac jednoczesnie dwa obszerniejsze artykuly refleksyjne poswie-
cone wybranym i jubileuszowo uzasadnionym wydarzeniom z kregu zbyt mato
u nas znanej pedagogiki wtoskiej i francuskiej. Na baczng uwage zastuguje spoj-
rzenie na uniwersytecky scuola padovana, $rodowisko pedagogéw z Uniwersy-
tetu w Padwie, z ktéorym polscy pedagogowie wspoélpracowali przez wiele lat,
a ukoronowaniem tej wspotpracy stat sie doktorat honorowy przyznany przez
Universita degli Studi di Padova prof. Bogdanowi Suchodolskiemu w 1983 r.
Wazne sa wszakze nie tylko fakty, lecz takze mozliwa inspirujaca rola doswiad-
czen padewskich, wyeksponowanie konsekwentnego pluralizmu naukowego
myslenia, przyjaznej wspotpracy, umiejetnego wyciszania sporéow personalnych
i rozrachunkowych, wywazonej samooceny taczacej szacunek dla wlasnego
srodowiska i otwarcie na odrebnos¢. Scuola padovana jest godnym uznania przy-
ktadem srodowiska wspolnotowego odlegiego od autorytaryzmu i rywalizacji.
W 2018 r. przypadala setna rocznica urodzin francuskiego pedagoga,
Gastona Mialareta, ktéremu pos$wiecamy sporg rozprawe w naszej ksigzce.
Rowniez tu nawiazujemy do wspomnianego kongresu w 1969 r., w ktérym
ten uczony bral udziat. Mialaret zastuguje na naszg pamie¢ zaré6wno z uwagi
na wieloletnia wspotprace z polskimi pedagogami, jak i na zaangazowanie
w dzialalno§¢ AMSE/WAER, jak i wreszcie jako animator idei ruchu Nowego
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Wychowania. Mimo uplywu czasu i znanych przemian politycznych i nauko-
wych, idee te nie ulegly wyciszeniu, nie ograniczaja sie do jedynie historycznej
obecnosci. Nieoczekiwanie i nierzadko wplatajg sie w tok wydarzen wspotczes-
nych, jak cho¢by znana rewolucja i przemiany '68 roku w Europie Zachodniej
i w Stanach Zjednoczonych. Idee Nowego Wychowania pojawiajg sie z zaska-
kujaca prawidlowos$cia zawsze po okresach dominacji pedagogiki autorytarnej,
zdydaktyzowanej i zbiurokratyzowanej. Dobrze i trafnie wyczuwat to Mialaret,
wrazliwy na napiecia dnia dzisiejszego i przysztosci, a jednocze$nie na misje
tzw. metod aktywnych w ksztafceniu ludzi o umystach otwartych.

Lejtmotywem rozwazan zaproponowanych w czwartej czesci naszych Hu-
manistycznych alternatyw jest setna rocznica odzyskania przez Polske niepodleg-
fosci. Przypomnienie wielkich wydarzen historycznych i konkretnych ludzi w te
wydarzenia uwiktanych, wymagalyby zapewne zaréwno szerszej prezentacji,
jak i proby oceny oraz problematyzacji. Te czesS¢ ksigzki otwiera kameralna
rozmowa z Ireng Wojnar, okreslong w spos6b moze zbyt zobowigzujacy jako
»Swiadek historii”. Przypomniane fakty z Jej zycia, z przelomowych lat po-
przedzajacych wybuch drugiej wojny $wiatowej, czas hitlerowskiej okupacji
spedzonej w Warszawie i kilka lat po zakonczeniu wojny, stanowig jedynie
tlo szerszych wydarzen historycznych. Zamiast konwencjonalnych wspomnien
osobistych zostalo uwydatnione ogdlniejsze znaczenie trzech wybranych lek-
tur pedagogicznych autorki wypowiedzi nie tylko dla Jej osobistego rozwoju
intelektualnego i ideowego, lecz takze dla zmiennosci klimatu, w jakich po-
wstaly. W ten spos6b symbolicznej wymowy nabieraja trzy ksiazki prof. Bog-
dana Suchodolskiego, a zwtaszcza ich tytuly: Kochaj zycie — bgdz dzielny, Skqd
i dokqd idziemy? oraz Wychowanie dla przysztosci. W konteks$cie tej problematyki
zarysowuja sie zasadnicze priorytety ideowo-edukacyjne, idealy i orientacje,
uzasadnienia wyboréw moralnych. Jest to powigzane z kluczowa przeciez
i kontrowersyjng problematyka patriotyzmu, ktérej zostal poswiecony tekst
o préobie omoéwienia tradycyjnego polskiego patriotyzmu na przykiadzie prze-
mian symboliki bitwy pod Grunwaldem w aspekcie edukacyjnym. Jest to patrio-
tyzm tozsamy z przywigzaniem do jezyka i ziemi ojcow, a takze z tozsamosScig
etniczng i jezykowgq. Perspektywa historyczna otwiera sie wszakze na szersze
pojecia patriotyzmu odnoszacego sie do warto$ci uniwersalnych, a wiec i do
zobowiazah wykraczajacych poza obrone ojczyzny. Pyta wiec autor o patrio-
tyzm obywatelski, zaktadajacy szerokie zwigzki wspolnotowe, zdaje sie prze-
zwycieza¢ ukryte w patriotyzmie tradycyjnym niebezpieczefnstwa nacjonalizmu,
natomiast umacnia¢ powszechne wartosci humanistycznego cztowieczenstwa.
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Watek ten autor kontynuuje w artykule pt. Patriotyzm i odpowiedzialnos¢
pedagogiczna, uwydatniajac tragiczna sprzeczno$¢ miedzy patriotycznym idea-
tem umierania za ojczyzne, dobrze znanym i utrwalonym w polskiej tra-
dycji, a bolesnymi realiami okrucienstwa autentycznej wojny. | te rozwazania
konczy uwaga o kontrowersji ukrytej w samej idei patriotyzmu i jej edukacyj-
nego znaczenia.

Temat patriotyzmu pozostaje otwarty, Swiadomie wszakze uobecniony,
zapraszajacy do przemyslen i dziatan — w przekonaniu, ze myS$lenie na temat
patriotyzmu, a zwlaszcza zwigzanej z nim pedagogicznej odpowiedzialnosci,
kryje w sobie tonacje tragiczng.

Jak wspominaliSmy, nasza ksigzka obejmuje czternascie odrebnych tekstow-
-rozmoéw i rozpraw, z ktorych zasadnicza wiekszos$¢, bo dwanascie, byla pub-
likowana w ,Kwartalniku Pedagogicznym”. Natomiast dwie ostatnie w wersji
online w biuletynie ,Przyszio§¢. Swiat — Europa — Polska” wydawanym przez
Komitet Prognoz ,Polska 2000 Plus” przy Prezydium PAN (nr 1 (41), 2018).
,Humanistyczne alternatywy” to tytuf refleksyjnego projektu badawczego, ktoéry
zostat zrealizowany w latach 2015-2019 przez interdyscyplinarny zespoét pra-
cujacy w ramach Komitetu Prognoz ,Polska 2000 Plus” PAN. Projekt ten byt
kontynuacjg wieloletnich prac studyjnych w postaci spotkan sympozjalnych,
ktére miaty uwydatni¢ niepodwazalng przeciez role myslenia humanistycznego
we wspolczesnym $wiecie. Podjeta dyskusja nad humanistycznymi alternaty-
wami stanowi przyczynek do eksponowania — komplementarnych wobec do-
minujacych, pozaekonomicznych czynnikéw rozwoju - niekonwencjonalnych
potrzeb poznawczych, humanistycznej wrazliwosci i kreatywnosci ludzi zdol-
nych do budowania wspo6lnotowego Swiata bez przemocy, w duchu wewnetrz-
nego pokoju. Tego rodzaju opcja ideowo-intelektualna byta zawsze bliska
srodowisku Komitetu Prognoz ,Polska 2000 Plus” i moze by¢ bez trudu od-
naleziona w licznych dawnych i aktualnych studiach i dyskusjach. Wyrazita
sie zwlaszcza w wieloletnich pracach studyjnych zajmujacych sie w Komite-
cie problematyka cztowieka, edukacji i kultury. Podstawowe znaczenie mial
zawsze problem czlowieka uwiklanego w sprawy rzeczywistosci istniejace;j
i szansy cztowieka ,mozliwego” w warunkach jego rozwoju i twoérczego dzia-
tania. Projekt ,Humanistyczne alternatywy” nawiazuje do tych tendencji, a roz-
prawa zawarta w biuletynie pod takim wtasnie tytulem omawia je w spo-
sob szczegotowy. Kolejno zostaly przedstawione najwazniejsze obszary analiz
problemowych, takie jak przysztos¢, alternatywa, humanizm. W naszej ksigz-
ce dokonalismy jedynie wyboru problematyki, eksponujac rozwazania na temat



14 WSTEP

alternatywy i humanizmu ujmowanych w sposéb niekonwencjonalny. Alterna-
tywe wiazemy nie tyle z koniecznos$cig wyboru jednego z istniejgcych rozwia-
zan, ile z poszukiwaniem nowych mozliwosci otwartych. Humanizm interesuje
nas nie tyle w ujeciu historycznym czy naukoznawczym, ile $wiatopoglado-
wym — jako podstawa ksztaltowania aktywnosci czfowieka, jako obszar wartosci.

Szeroko$¢ tematyki podjetej w ksiazce Humanistyczne alternatywy pedagogow
moze zapewne budzi¢ obawy o nadmiar czy wrecz o chaos. Swiadomie stara-
liSmy sie tego unikng¢. Wszystkie przywolywane i interpretowane wydarzenia
stanowia dla nas nie tyle fakty autonomiczne i niezalezne, ile fragmenty ogol-
niejszych proceséw, ktéore zawsze dostrzegamy w dynamicznej perspektywie
nadziei, spelnien i porazek. Kronikarski zapis zostat uzupetniony interpretacjg
zarébwno w zwigzku z woéwczas aktualnymi sytuacjami, jak i odniesieniem do
dzisiejszych priorytetow spotecznych i edukacyjnych. Stad dominanta pytan
otwartych i niepokdj o sens dzisiejszej edukacji humanistycznej, uzasadniony
odczuciem nowych trudnych zobowigzan.

Wyrazamy serdeczne podziekowanie prof. Annie Witkomirskiej, dziekan
Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego (2012-2020), za przy-
jazne zainteresowanie nasza publikacja. Tak sie sklada, ze omawiana w niej
dziatalno$¢ ,,Kwartalnika Pedagogicznego” przypada na lata dwoch kadencji na-
szej Pani Dziekan.

Irena Wojnar

Adam Fijatkowski
Warszawa, listopad 2020 r.



